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1. Введение.
В наше время школа стремительно меняется. Формирование общих и профессиональных компетенций является основой реализации федеральных государственных стандартов нового поколения для учреждений начального и среднего образования. Изменения, которые происходят в современном обществе, требуют сегодня от человека очень быстро адаптироваться к новым условиям, находить оптимальные решения сложных вопросов, проявляя смекалку и творчество.
Современное образование - это воспитание и обучение детей с разными потенциальными образовательными возможностями при условии адаптации процесса образования к индивидуальным особенностям каждого обучающегося. 
В основе образования лежит идея принятия любого учащегося начальной школы с целью удовлетворения его образовательных потребностей.  Это касается как детей с ограниченными возможностями здоровья (далее – ОВЗ), так и одарённых детей. Этому посвящена моя методическая разработка. 

В 2018 году Президент Российской Федерации В.В. Путин подписал Указ о национальном проекте «Образование». Один из проектов не случайно назван «Успех каждого ребенка» (Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204). Данный проект направлен на формирование эффективной системы выявления, поддержки и развития способностей и талантов у детей и молодежи. Для выполнения поставленных задач современному учителю необходимо владеть разнообразными профессиональными компетенциями, такими как умение создавать благоприятные условия для развития способностей личности каждого ребенка. Современному учителю необходимо уметь создавать благоприятные условия для развития способностей личности каждого ребенка.
Одним из основных средств создания комфортной образовательной среды является применение развивающих педагогических технологий в учебном процессе. Сегодня вопрос о развитии мыслительной деятельности учащихся стоит особенно остро. Трудно себе представить сферу жизни, где способность ясно мыслить была бы не нужна. Мыслительный процесс начинается тогда, когда возникает задача или проблема, у которой нет готового способа решения. Если есть стремление что-то понять, в чём-то разобраться, то здесь тоже речь идёт о мышлении. Поэтому я считаю, что развитие мыслительной деятельности младших школьников – это и есть актуальная проблема, которую необходимо решать. Именно благодаря способности человека мыслить решаются трудные задачи, делаются открытия, появляются изобретения. Развивать мышление – значит развивать умение думать.

          Основная идея моего педагогического опыта состоит в том, что новые знания не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной деятельности. Они становятся маленькими учеными, делающими свое собственное открытие. Учитель должен организовать работу детей, чтобы они сами додумались до решения проблемы урока и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях. В соответствии с требованиями ФГОС начального общего образования задачи учителя начальных классов: во-первых, увидеть способности у каждого ребёнка, благодаря которым у него появляется потребность в их реализации; во-вторых, умело их развивать и применять их на практике.
         Цель моей методической разработки: описать систему работы на уроках и внеурочных занятиях с детьми с разными образовательными потребностями, доказать ее эффективность и результативность. На сегодняшний день в педагогической науке накоплен немалый теоретический материал по педагогическим технологиям, но практических наработок недостаточно. Поэтому актуальность моей методической разработки в практической значимости представленного материала. 
 Обучение и сопровождение младших школьников с ОВЗ и одаренных детей рассматривается сегодня как необходимое условие обеспечения равного доступа учащихся к качественному образованию. Задача организации инклюзивного образования является приоритетной и региональной образовательной политики. Новизна и оригинальность моей методической разработки заключается в том, мною описан опыт организации инклюзивного образования в общеобразовательном классе на основе деятельностного подхода, разработаны уроки в соответствии с этапами деятельности, разработаны таблицы с применением проектно-исследовательской деятельности и технологий ТРИЗ на каждом этапе урока. Проанализировав психологические и возрастные особенности младших школьников с ОВЗ и одаренных детей, составила таблицу «Возрастные особенности младших школьников» (с учетом этапов деятельности), а также сравнительную таблицу психологических особенностей одаренных детей и детей с ОВЗ. 

Для достижения поставленной цели мною определены следующие задачи: 
1) Создать систему обучения, направленную на повышение качества знаний, мотивации к учению и стимулирование познавательной активности учащихся с особыми образовательными потребностями.
2) Выявить способности каждого ребенка и развивать их в разных видах деятельности на уроках и во внеурочное время.
3) Показать положительное влияние использования технологий развивающего обучения для развития мыслительной деятельности учащихся с особыми образовательными потребностями.
4) Учить детей рассуждать, мыслить, делать выводы, выдвигать гипотезы.
5) Сформировать «методическую копилку» по проблеме использования технологий развивающего обучения на уроках при обучении детей с разными образовательными потребностями.

Гипотеза: использование технологий развивающего обучения успешно формирует функциональную грамотность, позволяет удовлетворить высокие познавательные интересы детей с признаками одаренности, а детям с ОВЗ помогает повысить мотивацию к учебной деятельности. А это способствует повышению общей успеваемости, повышению образовательных результатов.

2. Основная часть
2.1
Организация обучения младших школьников с особыми образовательными потребностями 
Учебная деятельность является ведущей в младшем школьном возрасте. Учась, ребенок развивается. Но подлинным развитие сможет быть, только если есть настоящее учение. Ещё Конфуций, китайский мудрец, сказал: «Хочешь накормить человека один раз — дай ему рыбу. Хочешь накормить его на всю жизнь — научи его рыбачить».

В основе обучения в современной школе лежит системно - деятельностный подход. Деятельность есть осознанный и целенаправленный процесс достижения желаемого результата. Суть деятельностного подхода – в формировании и развитии всех компонентов деятельности. Каждому из компонентов учебной деятельности присущи свои особенности. В то же время, являясь по своей природе интеллектуальной, учебная деятельность характеризуется наличием потребности и мотива, образа желаемого результата, цели, плана (замысла, программы), исполнения (реализации) и контроля. (ПРИЛОЖЕНИЕ 1)

Чтобы создать условия для обучения и развития каждого ребёнка необходимо знать     возрастные и психолого-педагогические особенности детей, особенности их проявления на каждом этапе деятельности.

Я проанализировала психологические и индивидуальные особенности детей и составила таблицу. (ПРИЛОЖЕНИЕ 2)
Рассмотрим более подробно особенности формирования учебной деятельности на разных этапах урока как детей с ограниченными возможностями здоровья, так и одарённых детей. На каждом этапе предполагается эмоциональное включение каждого ученика, коммуникация и кооперация всех участников образовательных отношений. (ПРИЛОЖЕНИЕ 3)
I этап деятельности - это формирование потребности. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы

	Противоречие между «старым» предыдущим знанием и новым опытом (вызвать компетентность к приобретению нового знания).
	Какими способами будем формировать потребность в учебном продукте?
	Рассказ из опыта, обсуждение случая, появление нового в классе, проблемная ситуация, познавательная открытая задача; просмотр спектакля, демонстрация видеофильма; сюрпризный момент; парадоксальный факт; демонстрация мультфильма; занимательный принцип


Основным видом деятельности в 1 классе является игра. Далее потребность в игре переходит в потребность в учебе. У детей с ОВЗ, в первую очередь это касается детей с задержкой психического развития (далее – ЗПР), потребность в игре сохраняется на протяжении всей начальной школы. Потребность в достижении результата играет в деятельности роль «отправной точки» для возникновения мотива. 
II этап -  формирование образа желаемого результата. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы и приёмы

	Решение учебной задачи в определённых ситуациях (образ желаемого конечного продукта). Критерии оценивания продукта.
	Как будем обсуждать желаемый результат?
	Демонстрации, просмотры, описание, выбор продукта, беседа, модель, рассказ, игрушка, ментальные карты, памятки


Дети младшего школьного возраста уже способны быстро выбрать предмет, удовлетворяющий их потребность. Но детям с ОВЗ мы предлагаем готовые формы результата. Одарённые дети определяют сами, что будет результатом.
Результат должен быть: видимым (памятка, таблица, ментальная карта, рисунок, газета, инструкция и т.д.), осязаемым, измеряемым (совместно с детьми вводим критерии для оценивания), личностно значимым для ребенка.  
III этап -  мотивация. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы и приёмы

	Личный смысл учения (для чего учащийся будет достигать желаемый результат).
	Как подведем детей к осознанию мотивов?
	Проблемная ситуация; занимательный опыт, пример ребёнка, настольная печатная игра, игровые ситуации, обсуждение значимости результатов деятельности


Мотивация является не только одним из основных компонентов учебной деятельности, но и, что очень важно, существенной характеристикой самого субъекта этой деятельности. Поэтому в формировании мотива необходимо учитывать не только базовые потребности, но и то, какая из них на данном этапе развития ребёнка является наиболее для него насущной. У детей с ЗПР в большинстве случаев отсутствует положительное отношение к учёбе, к школе, поэтому учебная мотивация снижена или отсутствует. А ведущим видом деятельности продолжает оставаться игра. Учителю очень важно подмечать и поощрять минимальные успехи младших школьников в учёбе, тактично стимулировать к выполнению учебных действий, развивать уверенность в собственных силах и возможности успешного обучения.

IV этап – целеполагание. 
Следующим этапом после мотива в «деятельностной» цепочке является цель. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы и приёмы

	Выбор пути (для наиболее рационального решения учебной задачи).
	Как поможем сконструировать цель? Как зафиксировать?
	Диалог, беседы, знаково-символическое изображение цели


Обычные дети способны достаточно быстро научиться самостоятельному формулированию цели своей деятельности. Детям с ОВЗ для этого требуется значительно более длительное время и использование разнообразных педагогических приёмов, например, алгоритма действий, шаблонов, примеров, помощи учителя, наводящих вопросов и т. д. На данном этапе младшие школьники с ОВЗ на протяжении всего периода обучения в начальной школе нуждаются в направляющей и стимулирующей помощи учителя. 
На данном этапе часто использую моделирование, которое в период начального образования является основным показателем развития знаково-символических универсальных учебных действий (далее – УУД). 

V этап – планирование. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы и приёмы

	Совместное планирование действий по решению учебной задачи.
	Как поможем спланировать свои действия? Критерии, фиксация, время?
	Дискуссия – организация обсуждения, сюжетно-ролевая игра, дидактическая игра, наблюдение, работа с картами, схемами, таблицами, памятками…


Процесс целеполагания переходит в планирование своей деятельности. Условно это можно назвать выстраиванием алгоритма деятельности. Важно фиксировать на доске все предложенные детьми действия и виды работ, а затем выстроить план вместе с детьми обязательно на доске, чтобы дети в течение работы постоянно обращались к плану. Каждый ученик имеет возможность высказать свои мысли, то есть, вовлечён в совместную деятельность. Детям с ОВЗ трудно самостоятельно составить план собственной деятельности без помощи учителя или наглядной опоры. 

VI этап –этап выполнения действий. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы и приёмы

	Выполнение учебных действий и контроль, переходящий в самоконтроль (ориентация на критерии).
	Какие поддерживающие ситуации можно продумать?
	Создание ситуаций успеха, задания нарастающей сложности, дифференциация, работа с раздаточным материалом, диспут  


На данном этапе совместная деятельность чаще организуется в мини-группах или парах. Формирование групп происходит с помощью различных техник, с учётом желания самих детей. Группа работает результативно, когда все ученики находятся в равных условиях.
У детей с ОВЗ низкий темп и качество выполнения учебных действий, поэтому могут использовать помощь учителя или других детей. Более сильные дети выступают сами в качестве экспертов. Учителю необходимо создать такую атмосферу в классе, чтобы обычные дети принимали детей с ОВЗ такими, какие они есть, научились помогать и сопереживать им.

VII этап – «Замыкающим» любую деятельность является этап рефлексии или анализ результата. 
	Содержание компонента учебной деятельности


	Способ организации
	Возможные методы и приёмы

	Оценка, переходящая в самооценку (по выработанным критериям).
	Как организовать представление результата? Как будем оценивать?
	Апробация, презентация, описание (анализ) действий, взаимооценивание, самооценивание, сравнение результатов деятельности с образом


Обсуждение полученных результатов – важный момент в создании общности, когда и у детей, и у педагога есть возможность оценить свои действия.

С точки зрения развивающего образования, в обсуждении результатов деятельности важным моментом являются не только результаты совместной деятельности, но и осознание участниками деятельности произошедших внутренних изменений, что составляет суть развития. «Эти изменения выражаются в том, что они самостоятельно в диалоге и совместной работе вырабатывают новое личностно ценное, личностно присвоенное и оттого личностно особенное, «сокровенное» знание, осваивают новые операции и действия, также имеющие личностный смысл успеха и преодоления».
Таким образом, проектируя уроки в соответствии с этапами деятельности, создаю условия для формирования самостоятельной учебной деятельности младших школьников, развития способностей каждого обучающегося и активного вовлечения детей с особыми образовательными потребностями в учебный процесс.
2.2
Проектно-исследовательская деятельность младших школьников с особыми образовательными потребностями

Специфика сельской школы состоит в том, что одновременно в одном классе обучаются как дети с ограниченными возможностями здоровья, так и одаренные дети. Обе эти категории младших школьников можно отнести к группе обучающихся с особыми образовательными потребностями. Проблема удовлетворения образовательных потребностей всех учащихся стоит и передо мной. У меня в классе также обучаются как дети с ОВЗ (это дети с нарушениями речи и задержкой психического развития), так и одарённые дети. У таких обучающихся в результате педагогического наблюдения были определены следующие учебные трудности: 

	Дети с ОВЗ

	низкая работоспособность

	незрелость эмоционально-волевой сферы

	ограниченный запас знаний и представлений

	небольшой словарный запас

	навыки групповой работы развиты слабо

	трудности в планировании

	низкая познавательная активность

	заниженная самооценка

	снижение мотивации к обучению


У большинства детей с ОВЗ наблюдалось снижение мотивации к обучению, что приводило к снижению образовательных результатов. Кроме этого, были выявлены проблемы, связанные с развитием у обучающихся умений самостоятельности и саморазвития. Для преодоления учебных трудностей я решила использовать на уроках и внеурочных занятиях проектную и исследовательскую деятельность. Организация работы над проектами создает условия для самостоятельного усвоения обучающимися учебного материала. Конечно, нельзя признать проектный метод в образовании универсальным средством обучения, но использование проектно-исследовательской деятельности в работе с обучающимися с ОВЗ позволяет успешно решать, как учебные, так и воспитательные задачи.

Что такое проект? Что такое исследование?

Если ПРОЕКТ – это «брошенный вперёд», т.е. результата нет, но мы его видим, задумываем, загадываем, то ИССЛЕДОВАНИЕ – это процесс выработки новых знаний, один из видов познавательной деятельности человека. «Отправной точкой» в проекте является проблема, а в исследовании – проблемный вопрос (противоречие). Проблемный вопрос должен быть не фантазийный, а должен иметь личностный смысл, практическая ситуация. Даже дети с ОВЗ сами находят противоречия в окружающем мире и задают проблемные вопросы. Например, почему зимой идёт дождь? Мышь – это домашнее животное? Может ли слон быть меньше муравья? Дверь – это вход или выход? Являются ли бабка с дедкой родителями Колобку? Нам, взрослым стоит только прислушаться к ребёнку, уловить эти ценные вопросы. 

Исследовательская деятельность на уроке позволяет удовлетворить высокие познавательные интересы детей с признаками одаренности, а детям с ОВЗ помогает повысить мотивацию к учебной деятельности на основе проблемно-поискового характера обучения. Исследовательская деятельность всегда направлена на разрешение некой учебной (жизненной) проблемы, имеет несколько этапов. «Этапы исследования: осмысление (нахождение противоречий), выдвижение гипотезы, моделирование или экспериментирование (подтверждение или опровержение гипотезы)». [Тихомирова, 2017, С. 83] 
Исследовательская деятельность имеет несколько этапов. (ПРИЛОЖЕНИЕ 4)

На этапе выдвижения гипотез каждый ребенок имеет возможность предложить свой вариант решения проблемы. При этом мы даём возможность детям самим разобраться, какая из предложенных идей наиболее оптимальная. На этапе совместного проведения исследования у детей появляется возможность установить доброжелательные взаимоотношения для достижения общей цели исследования. Дети с ОВЗ получают необходимые учебные знания, опыт общения. Применение элементов исследовательской деятельности дает возможность не столько обучать детей, сколько учить учиться, направлять их познавательную деятельность. Обучающиеся с интересом готовы участвовать в различных видах исследовательской работы. В целом такая деятельность способствует повышению образовательных результатов всех учеников. В качестве иллюстрации исследовательской деятельности детей на уроке приведу пример урока литературного чтения в 1 классе. (ПРИЛОЖЕНИЕ 5)
Проектная деятельность на уроке и внеурочных занятиях строится с учетом индивидуальных познавательных интересов детей. Она может быть реализована в виде индивидуальной работы с младшим школьником с ОВЗ, но возможен и групповой подход к решению проблемы. В выполнение какого-либо проекта может быть включен родитель обучающегося с ОВЗ. Некоторым обучающимся с ОВЗ наиболее комфортно работать в паре с учителем, к которому он уже успел привыкнуть. Но для того, чтобы интерес к проекту у ребёнка не ослабевал, учителю нужно четко продумывать приемы и методы работы, т. к. для обучающихся с ограничениями в развитии очень важно правильное соотношение самостоятельной работы и деятельности под руководством взрослого. 

 Хорошо зарекомендовал себя вариант работы над проектом, когда обучающиеся с ОВЗ привлекаются к совместным проектам и тогда в паре с таким ребёнком работает ученик – куратор. Предполагаемому результату в проекте предшествуют замысел, собственно проектирование (планирование, анализ, поиск ресурсов) и реализация (создание продукта). Как форма реализации инклюзивного образования проектная деятельность младших школьников – это хороший вариант работы, направленный на развитие самостоятельности, воображения и творческого мышления обучающихся. Но результаты проектов, которые были реализованы, должны быть «осязаемыми»: если это теоретическая проблема, то конкретное ее решение, если практическая –конкретный результат, готовый к применению.

Участвуя в реализации проекта, дети с ОВЗ приобретают умения:

· ставить цели;

· планировать свою работу;

· работать с разными источниками информации;

· перерабатывать информацию;

· выбирать способы реализации целей;

· выделять главное;

· оценивать свою деятельность

· общаться с другими детьми.

С целью презентации своего проекта в стенах нашей школы ежегодно организуется научная конференция «Шаг навстречу». В школьной конференции попробовать свои силы могут все желающие, и дети с ОВЗ в том числе.

Таким образом, я смогла создать условия, при которых учащиеся с ОВЗ самостоятельно приобретают недостающие знания из разных источников; учатся пользоваться приобретёнными знаниями для решения познавательных и практических задач; приобретают коммуникативные умения, работая в группах; развивают у себя исследовательские умения.  Это позволяет детям с ОВЗ повысить мотивацию к учебной деятельности на основе проблемно-поискового характера обучения, что способствует повышению общей успеваемости, повышению образовательных результатов

В сфере инклюзивного образования очень важно, чтобы обучающийся с ОВЗ не выпадал из общего процесса обучения, усваивал общеобразовательную программу наравне со всеми. Именно проектно-исследовательская деятельность как раз и может создать ту ситуацию успеха, в которой обучающийся поверит в свои силы. Она позволяет скорректировать индивидуальный маршрут развития, развивать самостоятельность обучающихся с ОВЗ, побороть страх публичного выражения своего мнения, прививать обучающимся навыки решения проблем, возникающих в повседневной жизни.

Использование проектной и исследовательской деятельности на уроках и внеурочных занятиях способствует удовлетворению особых образовательных потребностей любых категорий детей.
2.3
Формирование функциональной грамотности у младших школьников с особыми образовательными потребностями на основе технологии ТРИЗ
Формирование функциональной грамотности – одна из основных задач федерального государственного образовательного стандарта. Основные признаки функционально грамотной личности: это человек самостоятельный, умеющий жить среди людей, обладающий определёнными качествами, ключевыми компетенциями. 

Сегодня огромное значение приобретает создание комфортной образовательной среды в школе, классе, которая способствует максимально полному удовлетворению образовательных потребностей всех детей, обучающихся в сельской школе, развитию потенциала каждого ребенка. 

По моему мнению, комфортная образовательная среда представляет собой совокупность условий школы, класса и разнообразных средств, которые позволяют укрепить физическое и психологическое здоровье участников образовательного процесса, включить в учебную деятельность всех учащихся на основе доверия, понимания, ощущения чувства безопасности, удовлетворения собственной деятельностью, переживания удовольствия от пребывания в школе и совместного общения детей и взрослых. Состояние комфорта способствует развитию индивидуальности обучающихся в процессе решения образовательных задач.

Одним из основных средств создания комфортной образовательной среды является применение развивающих педагогических технологий в учебном процессе. В ряду современных педагогических технологий особое место принадлежит технологии ТРИЗ (Теория решения изобретательских задач). 

Технология возникла в СССР в конце 40-х годов. Автором технологии ТРИЗ является изобретатель, писатель-фантаст Г.С. Альтшуллер (Альтов). Одним из разработчиков ТРИЗ – педагогики является Анатолий Гин, который адаптировал и применял методы и приемы ТРИЗ для развития креативности детей школьного возраста. Его книга «Приёмы педагогической техники» стала лидером продаж среди методической литературы для учителей, выдержала 16 переизданий. Многие приёмы, изложенные в этой книге, я думаю, известны многим педагогам как начального, так и основного общего образования. По мнению Анатолия Гин: приёмы педагогической техники – это сеть. Они поддерживают друг друга, складываясь в нечто целое, в систему. Значит, самое главное – применять технологии ТРИЗ надо не от случая к случаю, а в системе. Только тогда будет результат!

Мышление человека должно быть независимо и свободно. По словам Эйнштейна, новое можно изобрести только тогда, когда мышление свободно. Инертность мышления мешает нашим детям быть свободными и независимыми. Технологии ТРИЗ помогают уйти от инертности мышления, позволяют создать новое, развивают логическое и творческое мышление, творческое воображение, воспитывают творческую личность и раскрывают творческий потенциал каждого ребенка. Проблемная и игровая форма методов и приемов ТРИЗ позволяет вовлечь всех учащихся (в том числе и детей с ОВЗ) в учебную деятельность, придает урокам исследовательский, творческий характер, делает их увлекательными.

Технология решения изобретательских задач (ТРИЗ) позволяет снять психологический барьер, убрать боязнь перед новым, неизвестным, помогает почувствовать собственную значимость для окружающих и получить удовольствие от самостоятельно выполненной работы, сформировать восприятие жизненных и учебных проблем не как неопределённых препятствий, а как очередных задач, которые надо решить. Освоение моделей решения проблем детьми позволяет им лучше учиться в школе, с увлечением и без перегрузки осваивать новые знания, повысить мотивацию к образованию. 

Технология ТРИЗ – надпредметна, применима в любых программах и предметах. Проектируя уроки в соответствии с этапами деятельности, я предлагаю использовать определенные приемы на разных этапах урока (ПРИЛОЖЕНИЕ 6). На этапе формирования потребности: «Отсроченная отгадка»; «Фантастическая добавка»; «Да-нетка»; «Удивляй!»; «Метод противоречий»; «Ассоциативный ряд»; «Необъявленная тема»; нестандартный вход в урок.

На этапах формирования образа желаемого результата, мотивации, целеполагания и планирования можно использовать следующие методы и приемы: «Я беру тебя с собой», «Мои друзья», «Ложная альтернатива», «Соседи», «Цепочка признаков», «Да-нетка», «Корзина идей, понятий, имён», «Лови ошибку», «Хорошо-плохо», «Пинг-понг «Имя – Значение», «Системный лифт», «Расселение», «Элемент – Имя признака – Значение признака».
Так, например, в игре «Хорошо- плохо» дети выявляют положительные и отрицательные свойства, функции какого-либо предмета, явления, ситуации, поступка и пр. Эту игру можно использовать на уроке окружающего мира или на занятии внеурочной деятельности. Для младших школьников можно предложить вариант игры, который называется «Оптимисты и скептики». Правила игры: ведущий задает ситуацию по теме урока. Одна группа детей представляет ее как хорошую или плохую, а другая опровергает это утверждение, используя словосочетание «не очень». Группа экспертов оценивает аргументированность и оригинальность ответов. Пример проведения игры:
- Хорошо, что чайник большой, на весь класс хватит.

- Хорошо, да не очень – долго закипает. (Как бы ведут спор между собой).

- Хорошо, когда короткое время за компьютером (осваиваешь работу на компьютере, выполняешь задание и др.).

- Хорошо, да не очень – можно засидеться, провести много времени за компьютером (большая нагрузка, особенно на глаза, - вред здоровью).
Одаренный младший школьник может выступать в роли лидера своей команды, выдвигая оригинальные ответы, или в роли эксперта, оценивая обоснованность ответов своих сверстников. Обучающийся с нарушением речи может озвучить ответ своей группы, правильно проговаривая все слова фразы, придуманной детьми. Ребенок с задержкой психического развития может выступить в роли тайм-менеджера или организатора игры.
На этапе выполнения действий: «Создай паспорт», «Системный оператор», «Раскадровка», «5 вопросов герою», «Морфологический ящик» -копилка, «Метод фокальных объектов» (МФО), «Изобретательская задача», ситуационные задачи, «Ромашка Блума», «Хочу спросить», «Я слышу, я вижу, я чувствую». А на этапе анализа полученного результата: «Оптимисты – Скептики», «Рюкзак», «Синквейн», «Телеграмма», «До – после», «Сообщи свое Я».
Освоив алгоритм, ученики распределяются по группам и изобретают, например, свою необычную елочную игрушку (школьную доску и т.д.) по МФО. При этом ребята могут сами придумывать случайные объекты, а можно предложить готовые: светофор, горох, космонавт, скрипка, лестница, улей и т.д. Изготовить игрушку можно на следующем уроке или на занятии внеурочной деятельности. Ребенок с ОВЗ с легкостью будет предлагать случайные объекты, а одаренный ребенок может оценить оригинальность и необычность придуманной необычной елочной игрушки. Все вместе с удовольствием будут создавать такую игрушку для украшения класса.
Я хочу ещё поделиться своими наработками использования некоторых приёмов ТРИЗ на уроках в начальной школе, которыми пользуюсь и которые, на мой взгляд, дают хорошие результаты. (ПРИЛОЖЕНИЕ 7)
Кроме уроков я применяю технологии ТРИЗ и во внеурочной деятельности. Программа «Школа креативного мышления» складывается из четырех разделов: «Мир загадок» (1 класс), «Мир человека» (2 класс), «Мир фантазии» (3 класс), «Мир логики» (4 класс). (ФОТО) Целью этого курса является повышение уровня развития креативности младших школьников, развитие у детей таких качеств как любознательность, оригинальность, продуктивность, чувствительность к противоречиям, системность, вариативность и др.
Являясь с 2018 года координатором базовой площадки ИРО «Реализация деятельностного подхода при обучении младших школьников с особыми образовательными потребностями» и проведя большое количество уроков, могу с уверенностью сказать, что такая форма урока имеет много положительного. Считаю, что технологии ТРИЗ:

· повышают мотивацию учащихся, помогают раскрыть личностный смысл любого изучаемого предмета,

· работают на достижение всех групп УУД,

· позволяют достичь личностных и метапредметных результатов,

· органично сочетаются с другими современными педагогическими технологиями (формирующее обучения, развивающее обучение, проблемное обучение, разноуровневое обучение, коллективная система обучения, исследовательские методы обучения, проектные методы обучения),

· развивают у учащегося самостоятельность, инициативу, творческое мышление,

· позволяют осуществлять рефлексию результатов деятельности.
3. Результативность
Данная система организации учебной деятельности даёт определенные результаты в работе с одаренными детьми. Итоги участия моих детей 4 класса во Всероссийских олимпиадах муниципального этапа: 

	

	2017-2018

	Математика
	победитель, призёр

	Русский язык
	призёр

	Окружающий мир
	победитель, призёр


Ежегодно в школе проходит конференция «Шаг навстречу». Тематика работ («Полезные и вредные мультфильмы», «Тайна еловой шишки», «Вода, которую мы пьём», «Маленькая батарейка – большой яд для земли!», «Движение – это жизнь!», «Как звучишь ты?») показывает достаточно высокий уровень проблем, которые изучаются детьми.  

Завершение проекта практически всегда имеет продолжение. Победители школьной конференции «Шаг навстречу» являются участниками районных конференций проектно-исследовательских работ «Умка», «Слонёнок».  На протяжении многих лет дети моих классов являются победителями и призёрами этих конференций, причём в 2019 году победителем районной конференции проектно-исследовательских работ «Умка» стал ребёнок с ОВЗ, а в 2020 году этот же ребёнок занял второе место в районной конференции «Слонёнок».
	2017-2018 уч.год
	2018-2019 уч.год
	2019-2020 уч.год

	1 место (4 класс)

Евсеева Елизавета 
«Как звучишь ты?»
	1 место (1а класс)

Иванов Арсений «Полезные и вредные мультфильмы»
	2 место (2а класс)

Коршунова Камилла

«Школьная жизнь знаков Зодиака»


Победители и призёры в различных конкурсах выступают на собраниях, семинарах и открытых мероприятиях для родителей и педагогов. Результат деятельности каждого ребенка отражается в карте успешности. База данных позволяет диагностировать процесс на начальной и промежуточной стадии, и в соответствии с этим корректировать содержание последующей работы. Карта успешности индивидуально обсуждается с каждым родителем, учитываются интересы и увлечения младших школьников. Совместно принимаются решения участия одаренных детей в олимпиадах, а детей с ОВЗ в различных конкурсах. Активное вовлечение учащихся в проектную и исследовательскую деятельность способствует повышению общей успеваемости, повышению образовательных результатов.
Показатели качества знаний учащихся за последние три года подтверждает результативность использования проектно-исследовательская деятельность и технологий ТРИЗ в обучении младших школьников. Динамика качества знаний по предметам приведена в Таблице 1. 

Таблица 1. Качество знаний учеников 
	год
	предмет
	всего

учеников
	        обученность
	средний

балл
	% качества

знаний

	
	
	
	«5»
	«4»
	«3»
	«2»
	
	

	2017 - 2018

4 класс

	математика
	20
	8
	10
	2
	-
	4,3
	90%

	
	русский язык


	20
	4
	10
	6
	-
	3,3
	70%

	
	литературное чтение
	20
	10
	8
	2
	-
	4,4
	90%

	
	окружающий мир
	20
	4
	12
	4
	-
	4,0
	80%

	
	изобразительное искусство
	20
	11
	8
	2
	-
	4,7
	85%

	
	технология
	20
	9
	9
	2
	-
	4,4
	90%

	2018-2019
	1 класс – безотметочное обучение

	2019 - 2020

2 класс
	Математика
	21
	7
	14
	-
	-
	4,6
	100%

	
	русский язык
	21
	12
	9
	-
	-
	4,6
	100%

	
	литературное чтение
	21
	20
	1
	-
	-
	4,9
	100%

	
	окружающий мир
	21
	17
	4
	-
	-
	4,8
	100%

	
	изобразительное искусство
	21
	19
	2
	-
	-
	4,9
	100%

	
	технология
	21
	21
	-
	-
	-
	5,0
	100%


Увеличилась активность участия детей в различных предметных конкурсах и дистанционных олимпиадах. 
Итоги участия детей в региональных и муниципальных конкурсах в 2019-2020 учебном году: школьный конкурс чтецов «Поэты родного края», посвященный 75-летию Победы советских войск над фашистскими захватчиками в ВОВ (2 место - ребёнок с ОВЗ, 3 место), районный конкурс чтецов «Поэты родного края», посвященный 75-летию Победы советских войск над фашистскими захватчиками в ВОВ (2 место - ребёнок с ОВЗ), конкурс детского изобразительного творчества «Я рисую мир» (1 место, 2 место, 3 место), конкурс фотографий и рисунков «Краски осени» (1 место, 2 место), Интернет-проект «Поколение РФ». Творческое задание «Семья. РФ» (дипломант), муниципальный конкурс художественной фотографии «Отражение» (1 место, 2 место), районная конференция проектно-исследовательских работ «СЛОНёнок» (2 место - ребёнок с ОВЗ), открытый всероссийский онлайн-фестиваль Интернет - конкурс «Спасибо за победу» (592 голоса - ребёнок с ОВЗ) и т.д.

В международных и всероссийских онлайн-олимпиадах на платформе «Учи.ру» участвует 80 - 100% учащихся, процент успешности составляет 80-85%. 
Удовлетворённость уроком с применением проектно-исследовательской деятельности и технологий ТРИЗ:
	Варианты ответов
	% ответивших учеников

	Удовлетворён
	100%

	Частично удовлетворён
	0

	Не удовлетворён
	0


Из числа опрошенных 100% ребят удовлетворены уроком с применением проектно-исследовательской деятельности и технологий ТРИЗ.
II. Удовлетворённость системой отношения на уроках.

	Варианты ответов
	% ответивших учеников

	Удовлетворён
	100%

	Частично удовлетворён
	0

	Не удовлетворён
	0


Все учащиеся удовлетворены системой отношений на уроках с применением проектно-исследовательской деятельности и технологий ТРИЗ.
4. Заключение

Успешные достижения моих учеников доказывают эффективность работы. Использование проектной и исследовательской деятельности, технологий ТРИЗ на уроках и внеурочных занятиях способствует удовлетворению особых образовательных потребностей любых категорий детей, что особенно важно для процесса обучения в сельской школе. Дети с большим интересом осваивают предложенные алгоритмы и успешно применяют их в самостоятельной учебной деятельности, что позволяет обеспечить творческое применение полученных знаний, способствует повышению активности и мотивации учащихся, предоставляет младшим школьникам возможность успешной самореализации. 

Я создала систему обучения, направленную на повышение качества знаний, мотивации к учению и стимулирование познавательной активности учащихся с особыми образовательными потребностями, выявила способности каждого ребенка и успешно развиваю их во всех видах детской деятельности. В своей работе я показала положительное влияние использования технологий развивающего обучения для развития мыслительной деятельности учащихся с особыми образовательными потребностями. Такие технологии действительно учат детей рассуждать, мыслить, делать выводы, выдвигать гипотезы. Мною сформирована «методическая копилка» по проблеме использования технологий развивающего обучения на уроках при обучении детей с разными образовательными потребностями.

Таким образом, использование технологий развивающего обучения успешно формирует функциональную грамотность, позволяет удовлетворить высокие познавательные интересы детей с признаками одаренности, а детям с ОВЗ помогает повысить мотивацию к учебной деятельности, доказана полностью. Использование на уроках и внеурочных занятиях проектно-исследовательской деятельности и техник ТРИЗ способствует повышению общей успеваемости, повышению образовательных результатов, способствует удовлетворению особых образовательных потребностей любых категорий детей.
Еще одним результатом кропотливой работы нашей школы стало присвоение статуса базовой площадки ГАУ ДПО ЯО ИРО по теме «Обучение младших школьников с особыми образовательными потребностями», координатором которой я являюсь. В рамках деятельности базовой площадки планирую и дальше распространять свой педагогический опыт по использованию наиболее эффективных методов и приемов в работе с одаренными школьниками и с детьми с ОВЗ.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1

Технологическая карта современного урока.

Тема      урока  _________________________________________Класс_________

Продукт детской деятельности_________________________________________          

Планируемые  результаты

Личностные

Метапредметные 

Предметные

Цель ______________________________________________________________

	Этап деятельности
	Содержание деятельности


	Дидактика



	Формирование потребности
	
	

	Формирование образа желаемого результата
	
	

	Мотивация
	
	

	Целеполагание
	
	

	Планирование
	
	

	Выполнение действий
	
	

	Анализ результата
	
	


ПРИЛОЖЕНИЕ 2

Возрастные особенности формирования основных компонентов деятельности у детей начальной школы

	Этап деятельности
	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	Формирование потребности
	Потребность в самореализации (игре), в познании, 

в общении и движении


	Потребность в познании, 

в самореализации, 

в общении и движении
	Потребность в познании,

в общении и самореализации,

в движении
	Потребность в познании,

в общении и самореализации,

в движении

	Формирование образа желаемого результата
	Результат предстоящей деятельности учащиеся определяют под руководством учителя
	Результат предстоящей деятельности учащиеся определяют совместно с учителем
	Результат предстоящей деятельности учащиеся определяют либо выбирают самостоятельно или совместно с учителем 
	Результат предстоящей деятельности учащиеся определяют либо выбирают самостоятельно

	Мотивация
	Формулируют личностно значимые мотивы предстоящей деятельности при помощи учителя
	Формулируют личностно значимые мотивы предстоящей деятельности самостоятельно
	Формулируют личностно значимые мотивы предстоящей деятельности самостоятельно


	Формулируют личностно значимые мотивы предстоящей деятельности самостоятельно

	Целеполагание
	Формулируют учащиеся под руководством учителя, определив границы знания и незнания 


	Формулируют учащиеся под руководством учителя, определив границы знания и незнания и средства достижения цели
	Формулируют сами учащиеся, определив границы знания и незнания и средства достижения цели


	Формулируют сами учащиеся, определив границы знания и незнания и средства достижения цели



	Планирование
	Совместное планирование учащимися своей деятельности для достижения намеченной цели под руководством учителя
	Совместное планирование учащимися своей деятельности для достижения намеченной цели под руководством учителя
	Самостоятельное планирование учащимися своей деятельности для достижения намеченной цели
	Самостоятельное планирование учащимися своей деятельности для достижения намеченной цели

	Выполнение действий
	Учащиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы) при активной помощи учителя
	Учащиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы) при направляющей помощи учителя
	Учащиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы) самостоятельно
	Учащиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы) самостоятельно

	Анализ результата


	Учащиеся под руководством учителя дают оценку деятельности и её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей) 
	Учащиеся под руководством учителя дают оценку деятельности и её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей) 
	Учащиеся самостоятельно дают оценку деятельности и её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей)
	Учащиеся самостоятельно дают оценку деятельности и её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей)


ПРИЛОЖЕНИЕ 3

	Этапы деятельности
	Дети с ОВЗ
	Одаренные дети

	Формирование потребности
	Потребность в самореализации – в игре

Потребность в общении – неумение удовлетворить свою потребность в социально принятых формах.

Потребность в познании – низкий уровень познавательной активности.

Потребность в движении – двигательная расторможенность, суетливость, нарушение координации
	Потребность в самореализации – в учебе

Потребность в общении – избирательная

Потребность в познании – очень высокий уровень познавательной активности

Потребность в движении – высокая работоспособность



	Формирование образа желаемого результата
	Учитель предлагает готовые формы результата предстоящей учебной деятельности
	Ученик сам определяет, что будет результатом предстоящей учебной деятельности

	Формирование мотивации
	Учебная мотивация снижена. Опора на интересы, жизненный опыт, яркость дидактического материала, игровые приемы, совместное выполнение работы, стимулирование успехов.
	Учебная мотивация высокая, наличествует избирательность познавательных интересов



	Целеполагание
	Нуждается в направляющей и стимулирующей помощи учителя на протяжении всего периода обучения в начальной школе.
	Самостоятельно определяет цель своей деятельности



	Планирование
	С трудом формируется навык планирования без помощи учителя и наглядной опоры на протяжении всего периода обучения в начальной школе
	Самостоятельно составляет план собственной деятельности



	Выполнение действий
	Низкий темп и качество выполнения учебных действий и операций, при этом могут использовать помощь, осуществлять перенос усвоенного в новые условия.
	Высокий темп и качество выполнения учебных действий и операций, задания повышенной сложности, могут выступать в качестве экспертов и помощников учителя на уроке.

	Анализ полученного результата
	Слабый самоконтроль, при формировании навыка самоконтроля и самооценки – согласованность действий учителя и родителей.
	Учет индивидуальных особенностей одаренных детей




ПРИЛОЖЕНИЕ 4

	Этапы работы над проектом
	Компетенции учащихся

	Включение в деятельность (определение проблемы, выдвижение гипотез, определение темы исследования)


	Проявляет интерес к окружающему миру, новой информации

	
	Задает вопросы, сравнивает, сопоставляет, спрашивает непонятное

	
	Выдвигает гипотезы, предлагает разные идеи

	
	Анализирует, берет под сомнение, объясняет свою точку зрения, аргументирует

	
	Выслушивает аргументы, предлагает свою помощь в выполнении части работ

	Осмысление содержания (планирование, исследование, участие в решении проблемы, выполнение действий)


	Находит разные способы решения, устанавливает связи, применяет ранее полученные знания и умения

	
	Понимает контекст и границы проблемы, анализирует идеи

	
	Определяет пробелы в знаниях, контролирует точность выполнения

	
	Выслушивает аргументы, объясняет свою позицию

	
	Встраивает свою работу в работу команды, учитывает в своих действиях чужие предложения

	
	Выполняет взятые на себя обязательства, контролирует свои действия

 

	Анализ полученного результата (презентация результатов, оценивание, выводы, выбор темы дальнейшего исследования, проекта)


	Участвует в презентации выполненной работы, объясняет решение проблемы, делает выводы

	
	Находит связи между утверждениями, вопросами, аргументами, приводит убедительные доводы

	
	Определяет свой вклад в решении проблемы, доходчиво представляет обсуждаемый вопрос 

	
	Определяет пробелы в своих знаниях, ставит новые цели


ПРИЛОЖЕНИЕ 5

Тема: К. Ушинский «Орёл и кошка»

Цель: познакомить детей с творчеством Ушинского; научить выделять смысловые части произведения; воспитывать любовь к природе, животным.

Планируемые результаты: 

Дети обсуждают прочитанное, доказывают собственное мнение по поводу прочитанного текста; находят авторское отношение к персонажам; дают характеристику персонажам, определяют собственное отношение к их поступкам; выдвигают и обосновывают гипотезы; находят факты для доказательства гипотезы.

Ход урока.

1. Мотивация.

На доске портрет Константина Дмитриевича Ушинского. Учитель рассказывает о писателе, его произведениях.

На доске появляются изображения животных с детёнышами, мам с детьми (укладывает спать, читает сказку и т.д.)

У.: Посмотрите на доску. Что вы видите? Дети говорят, что видят картинки, изображающие разных животных с детёнышами, мам с детьми…

У.: Можем ли мы навести порядок среди этих картинок? По какому принципу? Животные и люди.

У.: А что объединяет эти две группы? Какая общая идея может связать их? Совместно формулируем общую идею: животные, как люди, заботятся о своём потомстве. Гипотеза записывается на доске.

У.: Как вы думаете, можно ли найти подтверждение выдвинутой нами гипотезы в рассказах Ушинского? 

Совместно формулируем цель исследования: проверить предположение на основе изучения рассказа Ушинского «Орёл и кошка»

2. Фронтальное исследование с последующей работой в парах.

У.: Давайте спланируем нашу работу. Что мы должны сделать прежде всего? Прочитать рассказ.

У.: Сможет ли каждый из вас самостоятельно это сделать? Нет, не все умеют читать.

У.:  Как мы можем поступить в такой ситуации? Можно прочитать учителю, можно прочитать читающему ученику, в паре, в группе.

У.: Сегодня мы поработаем в парах. Для такой работы есть правила. Как вы думаете, какие?  Работать должны оба; один говорит, другой слушает; своё несогласие высказывай вежливо; если не понял – переспроси. 

У.: После прочтения, что мы будем искать в тексте? То, что подтвердит нашу гипотезу о том, что животные заботятся о своём потомстве, как и человек.

У.: Чтобы не забыть эти эпизоды, мы выделим их, подчеркнув карандашом. 

Чтение текста в парах, обсуждение, подчеркивание нужных предложений.

3. Словарная работа (объяснение трудных слов, словосочетаний)

В рассказе вам встретились выражения, значение которых может быть не всем известно. Как вы поняли их значение. Прочитайте.

«закипела битва; могучие крылья; не потеряла мужества; израненный котёнок».

4.Физминутка: "Улыбнитесь".
5. Обсуждение прочитанного текста по вопросам.

У.: Где происходили события рассказа?
У.: Кто напал на счастливую маленькую семью?
У.: Прочитайте, как автор описывает орла (крылья, клюв, лапы)

У.: Как вы думаете, это серьёзный соперник для обычной домашней кошки?

У.: Отступила ли кошка перед таким противником?

У.: Перечитаем, какие факты подтверждают нашу гипотезу. 

Ребята зачитывают найденные факты и обсуждают их. Учитель кратко записывает на доске под гипотезой.

· не успел ещё орел подняться, как мать вцепилась уже в него.
· Закипела битва на смерть.

· он рвал кожу кошки и выклевал ей один глаз

· забыв свои собственные раны, принялась облизывать своего израненного котёнка

6. Оценивание информации и подведение итогов. 

У.: Зачитаем те факты, которые доказывают нашу гипотезу.
У.: Нашлись ли в тексте факты, которые опровергают её?

У.: Можно ли считать, что наша гипотеза доказана?

7. Подведение итогов. Рефлексия. 

У.: С каким рассказом мы познакомились сегодня на уроке?
У.: Кто его автор?
У.: Как рассказ Ушинского помог нам доказать выдвинутую гипотезу?

ПРИЛОЖЕНИЕ 6
	№
	Этап деятельности
	Приём ТРИЗ


	Функциональная грамотность

	1
	Формирование потребности
	1) Отсроченная отгадка

2) Фантастическая добавка

3) Да-нетка

4) Удивляй!

5) Метод противоречий

6) Ассоциативный ряд
7) Необъявленная тема 
8) Нестандартный вход в урок 

	коммуникативная, языковая 



	2
	Формирование образа желаемого результата


	1) Я беру тебя с собой

2) Мои друзья

3) Ложная альтернатива

4) Соседи

5) Цепочка признаков

6) Да-нетка

7) Корзина идей, понятий, имён

8) Лови ошибку

9) Хорошо-плохо

10) Пинг-понг «Имя – Значение» 
11) Системный лифт
12) Расселение
13) Элемент – Имя признака – Значение признака

	смысловое чтение, коммуникативная, математическая, 

читательская,

языковая



	3
	Мотивация


	
	

	4
	Целеполагание


	
	

	5
	Планирование
	
	

	6
	Выполнение действий


	1) Лови ошибку

2) Я беру тебя с собой

3) Мои друзья

4) Создай паспорт

5) Системный оператор
6) Метод фокальных объектов (МФО)
7) Лови ошибку

8) Раскадровка

9) 5 вопросов герою

10) Морфологический ящик-копилка

11) Изобретательская задача

12) Хорошо-плохо

13) Ситуационные задачи

14) Ромашка Блума

15) Хочу спросить

16) Пинг-понг «Имя – Значение» 
17) Элемент – Имя признака – Значение признака
18) Я слышу, я вижу, я чувствую
	смысловое чтение, коммуникативная,

математическая, 

читательская,

языковая, социальная, прогнозирование своего поведения

	7
	Анализ результата


	1) Хорошо-плохо

2) Рюкзак

3) Синквейн

4) «Телеграмма»
5) До – после
6) Сообщи свое Я
	естественно-научная, читательская, коммуникационная, языковая,

читательская


ПРИЛОЖЕНИЕ 7
Метод фокальных объектов (МФО) – это приём придумывания нового. 

Автор метода – Чарльз Вайтинг (60-е годы ХХ века, Англия). Основная идея: установление ассоциативных связей определенного объекта со случайными объектами или их признаками. Для этого наугад выбираются несколько объектов, у которых выявляются специфические признаки. Затем эти признаки переносятся на рассматриваемый объект, находящийся как бы в фокусе внимания. Этот приём заключается в том, что привычные предметы начинают обладать необычными свойствами.

Последовательность работы по приёму:
1. Выбрать объект (фокальный объект) для усовершенствования, который надо изменить. Например, придумать новую доску.  

2. Назвать 3-4 случайных объектов, как можно более далёких по смыслу от фокального. Например, солнце, жвачка, паук.

4. Составить перечень признаков и действий этих случайных объектов. Например, солнце – горячее, жвачка – сладкая, тянется, паук – опасный.

5. Найденные признаки и действия перенести на фокальный объект (можно переносить не все свойства). 

6. Оценить полученные идеи и выбрать из них наиболее полезные для реализации. Например, горячая доска – доска-батарея для обогрева класса, сладкая доска – покрыта сахарным сиропом, чтобы лучше писал мел и т.д.

Приём «Нестандартный вход в урок» направлен на включение учащихся в активную мыслительную деятельность с первых минут урока, формирует коммуникативную, языковую функциональную грамотность. Можно начать урок с игры на внимание:

 «Запрещённое движение» - учитель показывает различные движения руками, дети их быстро и чётко повторяют. При этом ограничение: если учитель опускает руки вниз, это движение повторять не нужно (руки остаются в том положении, в котором были до этой команды). Кто ошибся и опустил руки вниз – садится; 

«Передай апельсин» - дети из рук в руки по цепочке передают апельсин (или другой предмет), при этом каждый называет один из его признаков. Кто не смог ответить или ошибся– садится;

 «Мальчик, девочка, цветок» - дети по очереди называют по одному слову: имя мальчика, имя девочки, название цветка;

 «Логическая цепочка» - учитель называет любое слово (существительное). Первый ученик называет признак (прилагательное) или действие (глагол) данного объекта. Следующий придумывает другой объект, обладающий таким же признаком или действием. И т.д. 

Пример: Облако - белое – вата – мягкая – трава – гладкая – бумага – лёгкая – задача – длинная – верёвка – мокрая – земля – грязная – одежда – дорогая – ваза – стеклянная. 

 «Плавает – летает!»  - учитель предлагает детям определить по схеме, как нужно играть. Затем учитель называет различные объекты, а детям нужно соответственно реагировать.

Игра «Теремок» (автор игры – Мурашковска И.Н.).

Каждый ребёнок играет роль какого-либо объекта. По очереди дети заселяют теремок. Нового «героя» в  теремок пускают только в том случае, если он указал, чем похож на последнего, вошедшего в теремок «героя». Нельзя повторять ранее названные признаки. В процессе игры дети учатся сравнивать объекты. У детей накапливается информация о признаках объектов в конкретных областях знаний.
 
«Да –нетка» - самый распространённый приём, применяющийся с первых уроков первого класса. Метод сужения поиска посредством задавания вопросов, на которые можно отвечать «да -нет». Развивает умение выделять различные признаки объектов, производить группировку объектов, ситуаций, явлений по выявленным характеристикам, осуществлять классификацию по различным основаниям, развивает умения ориентироваться в пространстве. Формирует смысловое чтение, коммуникативную, математическую, языковую грамотность. Учитель загадывает число, понятие, литературного героя и т. д. Учащиеся пытаются найти ответ, задавая вопросы, на которые учитель может ответить только словами «да» или «нет». В результате происходит сужение поля поиска и постепенно дети самостоятельно «раскрывают» секрет задумки. Каждый хочет угадать объект, который задумал учитель. Идет обмен репликами, вопрос одного ученика активизирует мысль другого, стимулирует активность. Например, при изучении правила правописания «Ь» после шипящих учитель загадывает слово, которое есть среди слов, записанных на доске. Отгадав его, учащиеся смогут узнать тему урока.

Можно проводить в виде игры в парах. Один из игроков загадал какую-то часть речи, а другой должен отгадать, используя (примерные) вопросы:

1) Это служебная часть речи? Нет.

2) Это самостоятельная часть речи? Да.

3) Обозначает предмет? Нет.

4) Действие предмета? Да.

5) Отвечает на вопросы что делать? что сделать? Да.

Это глагол!

 
«Отсроченная загадка» - универсальный приём ТРИЗ, направленный на активизацию мыслительной деятельности учащихся на уроке. Формирует читательскую грамотность, смысловое чтение.

1 вариант приема. В начале урока учитель дает загадку (удивительный факт), отгадка к которой (ключик для понимания) будет открыта на уроке при работе над новым материалом. Можно попросить детей объяснить, почему они так думают? При затруднении дети с ОВЗ могут попросить помощь у других детей.  

2 вариант приема. Загадку (удивительный факт) дать в конце урока, чтобы начать с нее следующее занятие. 

 «Ложная альтернатива» - универсальный прием ТРИЗ. Внимание детей уводится в сторону с помощью альтернативы "или - или", совершенно произвольно выраженной. Ни один из предлагаемых ответов не является верным. Например:

· Сколько будет 8 и 4: 11 или 13?

· Что растет не березе - яблоки или груши?

· Слово "часы" - пишется как "чесы" или "чисы"?

· Кто быстрее плавает - курица или цыпленок?

· Какие звери живут в Африке - мамонты или динозавры?

· Сколько в минуте секунд - 10 или 100?

Приём «Я беру тебя с собой» направлен на формирование умения объединять объекты по общему признаку, умение сопоставлять, сравнивать большое количество объектов, умение составлять целостный образ объекта из отдельных его признаков. Особенно хорошо отрабатывается классификация. Этот прием можно использовать и на этапе формирования потребности, и на этапе закрепления материала. Учитель сообщает классу, что собирается в путешествие и берет с собой объекты, которые чем-то похожи. Детям требуется угадать, по какому признаку собираются объекты. Для этого они предлагают свои объекты, а учитель говорит, берет ли он их с собой. Задача детей – анализировать по ходу игры, какие объекты попадают во множество разрешений, а какие – нет. Игра продолжается до тех пор, пока кто-то не угадает, по какому признаку собираются объекты в группу. 

Приём «Корзина идей» - приём организации индивидуальной и групповой работы обучающихся на начальной стадии урока, когда идет актуализация имеющегося у них опыта и знаний. Он позволяет выяснить все, что знают или думают ученики по обсуждаемой теме урока. На доске можно нарисовать значок корзины, в которой условно будет собрано все то, что все ученики вместе знают об изучаемой теме. В «корзину» скидывается все, что имеет отношение к теме урока: идеи, имена, факты, предположения термины. На данном этапе идёт просто сбор информации.

Метод мозгового штурма (мозговой штурм, мозговая атака, (англ.) - brainstorming) — оперативный метод решения проблемы на основе стимулирования творческой активности, при котором учащимся предлагают высказывать как можно большее количество вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на практике. 

Методика (Автор: Мурашковска Ингрида Николаевна) «5 вопросов герою» используется для каждого героя пять взаимосвязанных вопросов. Именно взаимосвязанность позволяет использовать ответы на одни вопросы для следующих суждений. Детям становится ясна логическая цепочка рассуждений, и задача перестает быть трудной. Что же это за вопросы? Перечислим: вопрос о действии героя (Д), о целях этого действия (Ц), характере героя (Х), достигнутом результате (Р) и морали (М). 

В некоторых произведениях события, связанные с одним героем, проходят в два, три или еще больше этапов. Если действие закончилось - привело к определенному результату, то это один этап. Анализ в таких случаях строится для каждого этапа отдельно. Иначе может перепутаться причинно-следственная связь. Многоэтапный анализ зачастую выводит на противоречивую характеристику героя. Это бывает, когда на одном этапе он проявляет одни черты характера, на другом - противоположные.


Приём «Если бы…» чаще используется как итог работы над произведением или темой урока. Дети составляют цепочку событий по произведению, устанавливая причинно-следственные связи, используют слова «Если бы…, то…». В будущем этот приём помогает при написании сочинений, при составлении собственных текстов, при анализе произведений.


«Хорошо – плохо» - универсальный приём ТРИЗ, направленный на активизацию мыслительной деятельности на уроке, формирующий представление о том, как устроено противоречие. Возможны разные варианты использования данного приёма:

1) Учитель задает объект или ситуацию. Учащиеся (группы) по очереди называют «плюсы» и «минусы». Сначала, как правило, говорят одарённые дети. Дети с ОВЗ повторяют и добавляют своё. 

2) Учитель задает объект (ситуацию). Ученик описывает ситуацию, для которой это полезно. Следующий ученик ищет, чем вредна эта последняя ситуация и т. д. Работа может проводиться в паре или группе.

3) Ученики делятся на три группы: «прокуроры», «адвокаты», «судьи». Первые обвиняют (ищут минусы), вторые защищают (ищут плюсы), третьи пытаются разрешить противоречие (оставить «плюс» и убрать «минус»). Работа может проводиться в группе.

В результате дети приходят к выводу, что в каждом предмете (явлении, ситуации) есть что-то хорошее и что-то плохое; предметы могут одновременно обладать различными противоположными признаками. При нахождении противоречий в чертах характера людей дети приходят к выводу, что есть границы, за которыми «хорошее» качество может стать «плохим»; не нужно спешить оценивать других; у человека есть право выбора, но за свой выбор нужно отвечать. Каждый ребёнок может подумать про себя или рассказать вслух, насколько эта черта присуща ему лично, и что от нее больше - пользы или вреда. Такая оценка может послужить основой для решения: «Хочу изменить эту черту характера». Тогда стоит совместно обсудить, какие для этого есть возможности, какие приемы можно применить, как следить за изменениями. 

По тому же принципу «хорошо-плохо» можно оценивать и цели героев. Например, цель «победить на соревнованиях» - хорошая или плохая? Чтобы обсуждение проходило лучше, задание можно распределить по рядам - один ряд пусть защищает цель, а другой - осуждает. В тех случаях, когда герой своими действиями не добился нужного результата, обсуждаем, с чем это связано, и придумываем другие, более эффективные способы. Поиск новых способов действий не только развивает поисковую деятельность детей, но и приучает их уважать цель и стремиться к ее достижению, а также вырабатывать критерии для оценки эффективности своих действий. В результате использования приёма «Хорошо-плохо» дети перестают вешать на всё готовые ярлыки и не делают оценки, повторяя мнения авторитетов и не вдумываясь в суть конкретного явления. 

 

Приём Раскадровка» используется при составлении плана к художественному произведению и помогает учащимся понять логику сюжета. Возможны разные варианты использования данного приёма:

1) Готовые кадры перепутаны по последовательности или часть пропущена. Учащиеся восстанавливают пропущенные кадры и дорисовывают их.

2) При чтении сказки или рассказа дети карандашом или фломастером рисуют кадры («мультфильм») – схематичное изображение событий, происходящих в сказке или рассказе. Таким образом, на основе обобщённого восприятия, дети могут увидеть и понять логику сюжета. Перечисляя события, изображённые в «мультике», дети усваивают план пересказа. Позднее можно предложить назвать каждый кадр одним предложением. Это уже будет план произведения.

Этот приём можно использовать при работе в парах (одарённый ребёнок ищет нужную информацию, ребёнок с ОВЗ – рисует) и при групповой работе.

Приём «Паспорт литературного героя» очень помогает оживить урок. Детям нравится выполнять эту работу. Ученики начальной школы любят фантазировать, и потому часто на уроках мы изображаем героев произведений, и наделяем характеристиками, указываем их «Адрес проживания» и составляем «Паспорт»:

Имя – 

Создатель – 

Прописка – 

Внешний вид – 

Где впервые встречается – 

Личные качества – 

Заветное желание - 

Если в произведении встречаются несколько главных персонажей, тогда можно работать группами и составить разные паспорта. После выполнения работы тут же детям предлагается ответить на вопрос – какую черту характера данного героя ты бы хотел иметь (не иметь) у себя и почему? Такой вопрос побуждает детей понимать, каким должен быть (не должен быть) человек. 

Приём ТРИЗ «Жокей и лошадь».  Это приём интерактивного обучения. Форма коллективного обучения. Автор - А.Каменский. Класс делится на две группы: «жокеев» и «лошадей». Первые получают карточки с вопросами, вторые – с правильными ответами. Каждый «жокей» должен найти свою «лошадь». Этот приём можно применять даже на уроках изучения нового материала. Знакомство с этим приёмом происходит в 1 классе. На этапе обучения роли распределяет учитель, позже - дети выбирают сами. Если ребёнок с ОВЗ читает плохо, то читающий ребёнок помогает. 

 «Синквейн» - творческая работа, которая имеет короткую форму стихотворения, состоящего из пяти нерифмованных строк. Это стихотворение строится по правилам:

1) В первой строчке называется тема (обычно это существительное).

2) Вторая строчка – это описание темы в двух словах (прилагательные).

3) Третья строка – описание действия в рамках этой темы тремя

глаголами.

4) Четвертая строка - это фраза из четырех слов, показывающая

отношение к теме.

5) Последняя строка - это синоним из одного слова, который повторяет

суть темы.

Данный прием ТРИЗ можно успешно применять при работе над любой темой и на любом этапе обучения. Кроме того, хоть он и является рефлексией, его можно использовать в качестве приема активизации или вызова. Прием Сиквейн позволяет не только активизировать лексические единицы в речи учащихся, но и употребить их в связном высказывании, добавив недостающие члены предложения. Синквейн помогает пополнить словарный запас, учит краткому пересказу, помогает развивать речь и мышление. 

Приём «Рюкзак» - прием рефлексии изучения учебного материал. Цель этого приема: ученик должен понять и зафиксировать свои продвижения в учебе. Можно использовать картинку, которая переходит от одного ученика к другому. Каждый ученик говорит о том, что он кладет в этот рюкзак (приобретенные знания, умения по данной теме). Одарённым детям помогает формулировать свою мысль с использованием терминов, а детям с ОВЗ помогает сформулировать свою собственную мысль. 
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