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Социальная утопия, настоянная на пьянящих футуристических горизонтах, миражами двух-трёх тщательно спроектированных оазисов вынуждает возбужденные толпы углубляться в пески… и заливать бесплодные пустыни слезами разочарования. 

Профильная школа! Мелким почерком на больших листах ватмана родились курсы по выбору и элективы, профили гарантировали подготовку осознанно выбравшим жизненный путь «потенциальным студентам». Но вот огорчения! Абитуриенты подают заявления на десятки несвязанных друг с другом специальностей в несколько вузов. Выпускники профильных классов не выбирают изученный углублённо предмет для итоговой аттестации. 

Следов подобных «обречённых на успех» стратегий не мало. 

Каждому образовательному учреждению по управляющему совету! Читай: «Даёшь гражданское общество в отдельно взятом социальном организме…». 

Новая система оплаты труда повысит качество образования неустанным трудом инновационных педагогов… 

«Главным результатом школьного образования должно стать его соответствие целям опережающего развития. Это означает, что изучать в школах необходимо не только достижения прошлого, но и те способы и технологии, которые пригодятся в будущем» (национальная образовательная инициатива «Наша новая школа»)…

«Никто не проживёт нашу жизнь за нас. Никто не станет за нас свободными, успешными, ответственными. Только наш собственный опыт демократического строительства даст нам право утверждать: мы свободны, мы ответственны, мы успешны» (Д.А. Медведев «Россия вперёд!»)… 

«В сфере личностного развития воспитание обучающихся должно обеспечить (…) способность к самостоятельным поступкам и действиям, совершаемым на основе морального выбора, принятию ответственности за их результаты, целеустремленность и настойчивость в достижении результата» («Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России в сфере общего образования: проект»)… 

Безусловно, у нас есть серьёзный опыт распространения методик проектной деятельности и проблемного обучения, во многих образовательных учреждениях много лет внедряются развивающие образовательные системы, функционируют детские общественные организации.  Но задумаемся, достаточно ли этого? Можем ли мы сказать, что в массовом порядке реально делегируем полномочия в управлении образовательным процессом его субъектам, прежде всего, самим обучающимся? В каждом ли образовательном учреждении созданы условия для индивидуальной образовательной активности учащегося в процессе осмысления им своих жизненных перспектив? Учитель – это значимый для ребёнка взрослый?

Десятилетие реализации компетентностного подхода в образовании, определяемого идеями «обучения для жизни», «конкурентоспособности каждого», «успешности клиента», «управления по результатам», продемонстрировало, как можно поставить традиционную модель «учить всех всему» на рельсы реформ: «поддержки талантов», «тотальной информатизации», «ресурсного обеспечения». Однако самое сложное осталось за бортом и требует перехода к платформе «экзистенциальной педагогики». Открыть пространство самоподготовки человека к настоящей жизни, своему подлинному Я, обеспечить насыщенность рефлексивного субъектного полилога личности и мира – вот стратегические целевые установки значимого взрослого, создающего «ситуации жизнестроительства и жизнетворчества».

В плоскости любой культуры становление и развитие Знания во многом определялось борьбой культурных групп (поколений). Язык позволял той иной культурной группе найти основания для самоидентификации, противопоставить себя «другим», почувствовать «инаковость» и, тем самым, обрести себя. Мировоззренческие схватки «отцов» и «детей», «дон кихотов» и «гамлетов» (культурологическая метафора И.С. Тургенева) приводили к обновлению «исходного образца жизнестроительства», с которого начинался очередной виток цивилизационной спирали (массы начинали «коллективную застройку»). Для того, чтобы этот «исходный образец» стал реальностью, требовалось накопление серьёзной культурной энергии – успешных моделей человеческого бытия. Безусловно, эти успешные модели «прорастают» часто «из сора» (метафора А.А. Ахматовой), жизнедеятельности отвергаемых и непонятых наличным обществом одиночек-гениев, маргиналов. Однако для их тиражирования (диссеминации) необходима ситуация снятия конфликта, принятия «культурным большинством» правил игры, следования или уважения традиции. 

Большая часть социальных проблем современности вызвана барьерами коммуникационного плана. Люди, замкнутые языком (символьными доминантами) своей субкультуры, копируют и воспроизводят образцы поведения, не требующие диалога и конструирования смыслов. Игра по правилам, готовность следовать норме (заданной обстоятельствами, властью, «значимыми людьми») делают жизнь набором социально ангажированных действий, а в случае их нарушения – ведут к изолированию инакомыслящих и совершивших асоциальный поступок. Эта модель управления общественными группами дает серьезные сбои в эпоху кризиса. Безработица, бедность, отсутствие перспектив и другие проблемы, не разрешаемые годами, накаляют социальную среду до предела. Язык утрачивает свою мифотворческую силу, перестает выдавать продукт, позволяющий людям жить надеждой на скорые изменения к лучшему. Вместе с тем, таких социокультурных потрясений можно избежать, если «внутри» социальной системы заложены и без сбоя работают механизмы проектирования смыслов и отношений, дающие каждому индивиду шанс на позитивное жизнестроительство, поиск новых смыслов, самореализацию. «Человеку предстоит самостоятельно осуществить поиск смысла и на том основании, что смысл – это всякий раз также и конкретный смысл конкретной ситуации. Это всегда «требование момента», адресованное конкретному человеку. Каждая ситуация предполагает новый смысл, и каждого человека ожидает свой смысл. Смысл должен меняться как от ситуации к ситуации, так и от человека к человеку» (Рожков М.И. Концепция экзистенциальной педагогики. Ярославский педагогический вестник. 2002. №4 (33)).

Вообще, говорение, коммуникация (не сотовое жужжание, где экономия секунд ведет к потере смысла общения) может вернуть человеческое содержание культуры, столетие назад поддерживаемое сакральными связями природы и личности в их устремлении к Абсолюту, к Богу, теперь – требующее оправдания и воссоздания. 

Основой внекризисного существования являются не утвержденные государством идеологические установки (в том числе, стандарты и концепции духовно-нравственного развития и воспитания), а способы преодоления коммуникативных барьеров, установление непрерывного диалога между общественными группами, гарантирующего попадание ценностей в культурную почву.

На пути «выговаривания» людьми (и, конечно, детьми) самих себя находится множество важных остановок в пути, встреч со значимыми взрослыми. Кто они, «значимые взрослые»? Педагоги, родители, соседи по лестничной клетке, случайные попутчики… – те, кто способен помочь пассажиру забрать с собой «предъявленное и проявленное», не успокоится на достигнутом, продолжить движение. 

Мы умеем создавать ситуации поиска решений. Но часто объект «исканий» лежит вне самого человека. А ребёнок в каждом своём исследовании должен  открывать себя, суть вещей и явлений, запускать механизм порождения ценностей.

Ценности не даны человеку заранее. Они не существуют вне акта выбора, сами по себе, в каком-то особом разряженном пространстве. Только в проживании события, в конкретном поступке осознаётся добро или зло, правое и неправое. 

Многоаспектный опыт взаимодействий, выходы конкретного ребёнка за конкретную ситуацию, в пространство личного переживания, создают условия для целеполагания в «очередном разделе» личного плана. Такие решения предполагают разноуровневую маршрутизацию, многоаспектную рефлексивную практику. Каждое действие субъекта требует и становится предметом со-участия, со-деятельности других.

Здесь важна аксиологическая позиция значимого взрослого. Он – катализатор диалога, он – тот, кто порождает вопросы, но не имеет права навязывать ответа. Он открывает окна душного купе, чтобы дети увидели за окнами такой реальный, притягательный мир, поняли, что жить и действовать придётся там, а не в тепличных условиях, смоделированных заботливыми руками Учителя. 

Точкой приложения сил значимого взрослого будет обсуждение с учащимся его образовательных целей и перспектив, его образовательной истории и социального опыта, анализ образовательной деятельности, формулирование осознанного заказа к обучению и т.д. 

Образовательный результат для каждого ребёнка уникален. А вот результативность его образования – это сложная комбинация усвоенных им социальных норм и новых вызовов, готовности решать современные проблемы и уважать традиции. Кто я как личность? Какими универсальными действиями обладаю, чтобы быть успешным в моём непрерывном становлении? Какие базовые знания позволяют мне вступать в эффективную коммуникацию с окружающими людьми? Вот вопросы, открывающие горизонты «нашей новой школы», вот инновационные основания федеральных государственных стандартов 2 поколения.

Ницше говорил, что другого человека востребует другой мир. Новые стандарты – это другой мир образования. Другой ученик. Другой педагог. Другая школа. Другая система повышения квалификации педагогов. Логика экзистенциального жизнестроительства предполагает выращивание в каждом человеке каждым человеком другого. Вместо единственной траектории нам задается множество, и мы соответственно обречены...  выбирать себя.  

«Наша новая школа» – это насыщенное образовательными возможностями пространство, обеспечивающее потенциальные проектные команды детей информацией по вариантам решения проблемы, необходимым технологиям, позволяющее усилить процесс коммуникации и вовлечь в него различных субъектов. Цель каждого проекта имеет многоаспектную природу: стать основанием для экзистенциального творчества каждого субъекта деятельности и, одновременно, расширить сферу диалогического общения, внести изменения в переустраиваемую реальность.  

Ребёнок прорастает в различных сферах личностного и общественного бытия. Значимые взрослые не создают испытания, экзистенциальные ситуации, форс-мажорные обстоятельства, а являются ими – своего рода провокациями, требующими нащупывания следующего шага в тумане неизведанного и неиспробованного.

Человек ищущий должен не просто ясно представлять технологию деятельности или осознавать тот практический навык, на развитие которого направлено решение конкретной задачи, но и сам выводить технологию, работать в режиме самооценки. 

Конструирование технологии, рефлексия деятельности более ценны, чем выход на «конкретный продукт». 

Отметим, что речь идет не о психологической, а именно о педагогической (дето-водительской) проблеме определения необходимых и достаточных технико-технологических шагов сопровождения значимым взрослым личного образовательного успеха ребёнка.

Как открыть диалоговое пространство поколений, которое позволит вести ребёнку и взрослому серьёзный разговор на равных? Оно открывается через демонстрацию образцов позитивного жизнестроительства и рефлексивное отношение каждого ребёнка к этому «чужому опыту», примеривание на себя «вызовов и решений». Режим копирования и  воспроизведения не запускается (он в процессах жизнестроительства вообще не возможен). Напротив, ребёнку предлагается ситуация «пробы», когда у значимого взрослого есть готовое решение («скрытый ход дальше»), которое он не выдаёт, но побуждает человека «изобрести велосипед», предложить варианты, занять рефлексивную позицию. 

Так рождается опыт социального взаимодействия, командообразования, проектной деятельности, формируются навыки ассертивного поведения. На первый план в определении эффективности образовательных мероприятий выходят не диагностические методики, а удовлетворенность участников, степень вариативности в маршрутах решения проблемы, количество вовлеченных в практику социального проектирования субъектов. 

 «Я мыслю, следовательно, существую» должно развернуться в «я существую настолько, насколько я социально значим». Исчезает менторская направленность деятельности учителя, его стремление научить рациональному способу решения задачи. Управление процессом «учить учиться» отдаётся самим обучающимся. Имея «готовое» решение, значимый взрослый занимает позицию «страховки». 

Ребёнок, провоцируемый на действие, вынужден сделать шаг, «открыться», вступить в диалоговое и насыщенное возможностями поле самореализации, становясь постепенно для других значимым взрослым.

